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Der schlafende Riese

Katholische Kindertagesstitten als pastorale Entwicklungsaufgabe

Die katholischen Kindertagesstatten sind fur die Entwicklung der Kirche im Bistum Mtinster von un-
schitzbarem Wert — oder, wie ein pastoraler Mitarbeiter in der begleitenden qualitativen Untersuchung’
im Rahmen des seit gut einem Jahr laufenden Kita-Projektes im Bistum Miinster zu Protokoll gab: ,Wir
haben da pastoral einen schlafenden Riesen, den wir wachktissen kénnen.“




Jede Uberlegung zu den Chancen und
Herausforderungen eines pastoralen
Feldes tut gut daran, sich zunichst

der blanken Fakten zu vergewissern:
Anfang des Jahres 2015 besuchten 48.019
Kinder eine der 719 Kindertagesstitten
im NRW-Teil des Bistums Miinster. Von
den 2.749 Kindern im Alter unter drei
Jahren verbrachte der tiberwiegende Teil
mehr als 35 Stunden in der Woche in der
Kita. 21.516 Kinder wurden bereits vom
zweiten Lebensjahr an mehr als 25 Stun-
den in der Woche in den Einrichtungen
betreut, und 23.754 Kinder starteten ihre
Kita-Laufbahn ab dem dritten Lebensjahr
bis zur Einschulung. Zu jedem dieser
Kinder gibt es mindestens einen Eltern-
teil, der sich iiber das Kind fiir mehrere
Jahre an eine kirchliche Einrichtung
bindet, in der Mehrzahl sind es immer
noch zwei Eltern, zum Teil mit mehreren
Geschwisterkindern. Fiir die elemen-
tarpidagogische Betreuung der Kinder
waren etwa 7.500 Erzieherinnen und
Erzieher in den Einrichtungen angestellt.
Neben der offentlichen Finanzierung

stand und von Bildung ausdriicklich
noch keine Rede war. Was ist passiert?
Der schrittweise massive Ausbau der
,Kindergirten” zu Kindertagesstitten
fiir Kinder im Alter von unter einem Jahr
bis zum Schuleintritt hat eine Vielzahl
von Griinden: das verinderte Rollenbild
von Frauen und Minnern, das beiden
Geschlechtern eine gleichberechtigte
berufliche Entwicklung zubilligt; die
Skonomischen Aspekte einer doppelten
Berufstitigkeit sowohl fiir die Familien
als auch fiir die Wirtschaft, die auf die
qualifizierten Frauen nicht verzichten
mochte; die Zunahme von Fin-Kind-Fa-
milien, die gestiegene Zahl von Allein-
erziehenden und vieles mehr haben den
Bedarf nach auflerfamilidrer Betreu-
ung ansteigen lassen. Die Folgen sind
erheblich. Ohne Frage ist die Familie
nach wie vor der primére Sozialisations-
zusammenhang fiir Kinder. Gleichwohl
verschieben sich allein schon durch die
quantitativen Anteile der tiglich ohne
die Eltern verbrachten Lebenszeit die
Erziehungsaufgaben in Richtung der

Die ehemaligen ,Kindergirten“ werden mittlerweile als eigenstindige
elementarpddagogische Bildungseinrichtungen betrachtet.

investierte das Bistum fiir den NRW-Teil
im Jahr 2015 rund 277 Millionen Euro aus
Kirchensteuermitteln in den Betrieb und
die Ausstattung der Kindertagesstitten.
Triger von katholischen Tageseinrich-
tungen fur Kinder sind in der Dibzese
Miinster traditionell die Kirchengemein-
den. Uber die Trigerschaft sind die Kitas
strukturell in die 6rtlichen Pfarreien
eingebunden. Diese Rahmendaten soll-
ten ausreichen, um die Frage nach der
Wahrnehmung und Bedeutung dieses
pastoralen Feldes fiir die aktuelle und
zukiinftige lokale Kirchenentwicklung
als dringend notwendig einzustufen.

Noch vor wenigen Jahrzehnten wire die-
ser aktuelle Dreiklang der Aufgabenbe-
schreibung der Kindertagesstitten eher
ein Zweiklang gewesen, weil die zeitwei-
se Betreuung von Kindern ab drei Jahren
auflerhalb der Familien an erster Stelle

auflerfamilidren Bezugspersonen in den
Betreuungseinrichtungen. Vor allem
aber entwicklungspsychologische, pida-
gogische und in jungerer Zeit neurowis-
senschaftliche Erkenntnisse haben das
allgemeine Bewusstsein fiir die grundle-
gende Bedeutung der ersten Lebensjahre
eines Kindes fiir die Entwicklung einer
stabilen Persénlichkeit und seine Teilha-
bemoglichkeiten etwa im Blick auf seine
weitere Bildungs- und spitere Berufsbio-
graphie gef6rdert. Diese Entwicklung hat
dazu gefithrt, dass die ehemaligen ,Kin-
dergirten” mittlerweile als eigenstindige
elementarpidagogische Bildungseinrich-
tungen betrachtet werden.

Vor allem der Herausforderung einer
fachlich verantwortbaren Betreuung von
Kindern unter drei Jahren ist es zu ver-
danken, dass die pidagogischen Grund-
lagen der Kindertagesstitten nicht mehr
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ausschlieflich als vereinfachte Abwand-
lung oder Vorfeld schulisch-kognitiver
Lehr- und Lernprozesse verstanden wer-
den kénnen. Die Frage, wie sich Kinder
unter drei Jahren entwickeln und lernen,
hat eine eigenstindige Reflexion der
Bedingungen elementarer Vermittlungs-
und Aneignungsprozesse ausgelost.
Pidagogik im Elementarbereich beruht
vor allem auf den grundlegenden Er-
kenntnissen der Bindungsforschung, die
weniger ein zu vermittelndes Wissen als
vielmehr die Qualitit der Beziehung zu
den Bezugspersonen in den Fokus riickt.
,Bindung und Bildung stehen in einem
engen, untrennbaren Zusammenhang.**
Die innere Haltung, in der Frzieherin-
nen und Erzieher den ihnen anvertrau-
ten Kindern begegnen, wird damit zum
A und O jeglichen pidagogischen Han-
delns. Die sichere und anregend-re-
sonante? Prisenz einer Bezugsperson
ermutigt und unterstiitzt das Kind in
seiner Selbstwahrnehmung und ermog-
licht ihm, aus dieser vertrauten Bindung
heraus Neues auszuprobieren, an seine
Grenzen zu gehen, Kontakt zu anderen
aufzunehmen und nach und nach die
Welt zu erkunden und sich anzueignen.
Die Erzieherinnen oder Erzieher werden
von Versorgern und Wissensvermittlern
zu Entwicklungsbegleiterinnen oder -be-
gleitern. ,Respekt und Empathie gegen-
uiber den Erfahrungen, den aktuellen
Interessen, dem Wissen und den Kom-
petenzen des Kindes sind eine wichtige
Vorausselzung, um die Wissbegier der
Kinder und ihren Forscherdrang zu
erhalten und herauszufordern.“

Dieser Paradigmenwechsel ist entschei-
dend fiir die elementarpidagogische
Grundhaltung. Das Kind selbst ist
treibendes Subjekt seiner eigenen Ent-
wicklung. Von seiner Geburt an bringt es
alle notwendigen Kompetenzen mit, sich
selbst und seine Welt mit allen Sinnen

zu entdecken, zu erforschen, zu gestalten
und zu deuten. ,,Aus eigenem Antrieb
heraus will es die Dinge, die es umgibt,
verstehen und Neues dazulernen. In
keiner anderen Phase des Lebens lernt
der Mensch so schnell und ausdauernd
und gleichzeitig so mithelos.“s Dabei
setzen sich Kinder von Anfang an mit der
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ganzen Komplexitit der Welt ausein-
ander, sie konstruieren sich selbst ihre
Bilder von der Welt und geben ihnen eine
subjektive Bedeutung. Sie machen dabei
nicht Halt an den sachlichen Begrenzun-
gen menschlichen Wissens. Sie nehmen
sozusagen alles , personlich®, da sie die
Welt immer in ihrer Bedeutung fiir sich
selbst wahrnehmen. Sie leben stindig
im Modus des deutenden Uberschreitens
des unmittelbar Erfahrbaren, das heifdt,
sie entwickeln eigene kreative Konzepte
des Verstehens der Zusammenhinge

im sozialen Miteinander, in der Natur,

in der Welt und daruiber hinaus. Sie tun
all dies in Auseinandersetzung mit und
Spiegelung durch ihre unmittelbaren
Bezugspersonen.

Kindliche Entwicklungs- und Auseinan-
dersetzungsprozesse sind deshalb grund-
sitzlich ganzheitlich und ebenso erschre-
ckend wie verbliiffend radikal angelegt,
mit allen Sinnen und Kompetenzen, zu-
gleich ausgerichtet auf das Einzelne und
seinen kohirenten Sinn im Gesamt des
individuell zuginglichen Universums
des Lebens.

Verbliiffend ist das, weil sie den Frwach-
senen vor Augen fithren, wie subjektiv
jegliche Sinngebung ist; mitunter er-
schreckend ist es, weil Kinder scheinbar

Religion und Glaube in jeder, vor allem
aber in einer katholischen Kindertages-
stitte ,vorkommen® kénnen und sollen.

Die elementarpidagogische Uberlegung
zeigl, dass die jeder Religion zugrunde
liegenden Fragen nach dem inneren Zu-
sammenhang, der Bedeutung und dem
Sinn menschlichen Lebens nicht zusitz-
lich und von aufien in die Kindertages-
stitte hineingetragen werden miissen.
Wie steht es mit den Antworten? Zwei
Qualititskriterien scheinen bedeutsam.
Das erste ist ihre anregend-resonante, das
zweile ihre personale Qualitit.

Anregend-resonant sind Antworten
dann, wenn sie Deutungsangebote sind,
die die unmittelbare Erfahrung tiberstei-
gen und auf Fragen antworten, die das
einzelne Kind oder die Kinder gemein-
sam wirklich gestellt haben. Das setzt
auf Seiten der beteiligten Erwachsenen
eine grofde Sensibilitit und ein tieferes
Verstindnis dessen voraus, was das Kind
in seinem verbalen und non-verbalen
Agieren eigentlich bewegt.® Damit zu-
sammen hingt die zweite, die personale
Qualitit. Die Antwort muss authentisch
sein, das heifét, die antwortende Person
muss von der Tragfihigkeit der Antwort

Die Erzieherinnen und Erzieher stehen vor der Herausforderung,
die entwicklungsimmanenten religiésen SelbstaufRerungen der Kin-

der nicht zu ignorieren, sondern ,religionssensibe

mithelos einen Sinn jenseits der sicht-
baren Welt konstruieren und als fiir sie
gliltig akzeptieren. Das konfrontiert Er-
wachsene unweigerlich mitden eigenen
vergessenen oder verdringten Fragen an
das Leben und seinen Sinn.

JWenn ihr nicht werdet wie die Kinder ...«
— Ohne bisher tiber Gott und Glaube
gesprochen zu haben, tritt die religions-
produktive Qualitit frith- und kleinkind-
licher Entwicklungsprozesse als Heraus-
forderung an die beteiligten Erwachse-
nen deutlich zu Tage. Dieser elementar-
pidagogische Bezugsrahmen ist entschei-
dend, wenn iiber die Frage nachgedacht
wird, ob und wie und durch wen Gott,
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aufzugreifen.

fur sich selbst iiberzeugt sein. Kinder
spliren sofort, ob das zutrifft oder die
Antwort lediglich einer dahergesagten
Konvention entspricht oder gegeben
wird, um davon abzulenken, eine ehrli-
che Antwort geben zu miissen.

Wer gibt den Kindern die Antworten?
Im Blick sind zunichst die Miitter und
Viter der Kinder, die hiufig genug selbst
in Bezug auf das, was sie glauben oder
nicht glauben, verunsichert sind. Als
nichste stehen die Erzieherinnen und
Erzieher vor der Herausforderung, die
entwicklungsimmanenten religiésen
Selbstiuferungen der Kinder nicht zu
ignorieren, sondern ,religionssensibel”

aufzugreifen und ebenso personlich fun-
diert wie elementartheologisch reflek-
tiert Rede und Antwort zu stehen. Das ist
ohne Frage eine ,sensible Aufgabe“ und
setzt die ,Reflexion der eigenen Haltung
und des eigenen Zugangs zu Religion
sowie der eigenen Wertvorstellungen*
zwingend voraus. Es stellt sich die Frage,
wie und durch wen die Erzieherinnen
und Erzieher auf diese anspruchsvolle
Herausforderung ausreichend vorbereitet
und in ihrer alltiglichen Praxis begleitet
werden.

Es liegt auf der Hand nicht nur auf die
Aus- und Fortbildung von Erzieherinnen
und Erziehern in katholischen Kinder-
tagesstitten zu verweisen, sondern den
Blick auf die pastorale Verortung der
Kitas zu lenken. Die Suche nach einer
theologisch-religionspidagogischen und
spirituellen Begleitung fuhrt unweiger-
lich zu den ausgebildeten Profis in den
Pastoralteams der die Einrichtungen
tragenden Pfarreien. Aber hier muss
vermutlich neu tiberlegt werden, unter
welchen Voraussetzungen das theolo-
gische Wissen und die eigenen Kompe-
tenzen passgenau und situationsaddquat
zur Geltung kommen kénnen. Die eine
Voraussetzung ist, sich im Horizont

der beschriebenen elementarpidagogi-
schen Grundhaltungen von klassischen
katechetischen und kognitiv-wissenso-
rientierten (schulischen) Vorgehens-
weisen zu verabschieden. Die andere
Vorausselzung wire es, die Begleitung
der Erzieherinnen und Erzieher wie auch
der Eltern und Familien in der religiosen
Interaktion mit den Kindern als eine Art
elementartheologisches Laboratorium zu
begreifen. Die Aufgabe bestiinde dann
darin, die so genannte ,Vermittlung von
Glaubensinhalten in eine wechselseitige
Ubersetzungsbewegung zu iiberfiihren,
die sich daran abarbeitet, den christli-
chen Glaubensfundus einem kontinuier-
lichen Prozess der erfahrungsorientier-
ten Dekonstruktion und Rekonstruktion,
des Auseinandernehmens und wieder
Zusammenfiigens zu unterziehen. Das
bedeutet zum einen, die Glaubensaussa-
gen und Glaubensvollziige, die Symbo-
lisierungen und Ritualisierungen als
verdichtete menschliche Grunderfahrun-



gen zu verstehen und in die alltigliche
Erfahrung zurtick zu tibersetzen. Zum
anderen heifdt das, die aktuelle Lebenser-
fahrung als Verstehenszusammenhang
christlicher Weltdeutung gemeinsam
neu zu entdecken und die aktuellen
Lebensduflerungen jenseits konventio-
neller religios-liturgischer Sprach- und
Denkmuster verstindlich, plausibel und
vertiefend ,im Licht der frohen Bot-
schaft” deuten zu kénnen.

Aus Sicht des 6ffentlichen Trigers sind
die Kindertagesstitten in katholischer
Trigerschaft Bildungs-, Betreuungs- und
Erziehungseinrichtungen fiir Kinder im
Alter von null Jahren bis zum Schulein-
tritt. In dieser sidkularen Perspektive ist
die katholische Kirche ein freier Triger
unter anderen und ,Glaube, Religion,
Spiritualitit” einer von vielen Bildungs-
bereichen, der aus trigerspezifischem
Interesse in konfessionellen Kindertages-
stitten eine besondere fachlich-professi-
onelle Behandlung erfahren darf — unter

tagesstitte in katholischer Trigerschaft
prigen kénnten und prigen sollten.

Damit beantwortet sich anfinglich,
welcher schlafende Riese gemeint ist.
Das pastorale Potenzial der katholischen
Kindertagesstitten besteht zum einen in
ihrem Beitrag zur elementaren und zur
damit konstitutiv verkniipften religiosen
Sozialisation von Kindern. Zum ande-
ren besteht dieses Potenzial in einem
verinderten Verstindnis der Rolle der
Erzieherinnen und Erzieher sowie eines
verinderten Verstindnisses der Rolle
und Aufgabe der theologischen Profis
im Blick auf diese relevante Gruppe von
hauptberuflichen Mitarbeiterinnen und
Mitarbeitern in der Pastoral.

Fiir die Pfarrei und die in ihr Verant-
wortlichen besteht die Bedeutung der
Kitas nicht zuletzt darin, dass sie eine
Begegnungsfliche mit jungen Familien
darstellen, die wie keine andere kirchli-
che Einrichtungsform flichendeckend

Glaube, Religion und Spiritualitat geh6ren wie die Selbst-, Sozial-
und Sachkompetenz zu den zu vermittelnden Basiskompetenzen.

Beriicksichtigung der pluralen religiésen
Orientierungen der die Einrichtung be-
suchenden Kinder und ihrer Familien.

Aus der Perspektive des Trigers Katholi-
sche Kirche tritt neben diesen elementar-
pidagogischen Reflexionsrahmen gleich-
berechtigt ein (pastoral-)theologischer Re-
flexionshorizont. Das neu zu bedenkende
(pastoral-)theologische Selbstverstindnis
der Kitas und eine reflektierte religions-
pidagogische Praxis koénnen in dieser
Betrachtungsweise nicht als additive,
sondern miissen als integrale Bestand-
teile der elementarpidagogischen Praxis
der Einrichtungen verstanden werden.
Glaube, Religion und Spiritualitit sind
dem christlichen Menschenbild folgend
nicht nur ein religionspidagogischer Bil-
dungsbereich unter anderen Bildungsbe-
reichen, sondern gehéren wie die Selbst,
Sozial- und Sachkompetenz8 zu den zu
vermittelnden Basiskompetenzen, die das
Profil und den Charakter einer Kinder-

Einblicke in und Zuginge zur Vielschich-
tigkeit der Lebenswirklichkeit in den So-
zialriumen ermoglicht, in der die Pfarrei
als ,Kirche vor Ort“ prisent sein und die
Botschaft des Evangeliums anbieten will,
wie es der Pastoralplan formuliert.> Die
Wahrnehmung und Gestaltung (,das
Wachkiissen) dieses Potenzials setzt
allerdings Entwicklungsprozesse sowohl
auf Seiten der Kitas als auch auf der Seite
der pastoral Verantwortlichen voraus.”
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